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Miten korkeakoulussa jo opiskelevat kokivat koulutusvalintansa lukion lopussa? Korkeakoulussa jo
opiskelevat muistelevat aiempia koulutusvalintojaan usein pakottavina, pelottavina ja yksindisind.
Syitd tdhdn voi etsid ainakin koulutusjéirjestelmén rakenteesta, valintojen yksiléllistymisestd ja koulu-
tusvalintoja tekevien nuorten sosiaalisesta asemasta. Toisaalta koulutus on myéds tie haaveiden ja
tavoitteiden toteuttamiseen, ja valinnan haasteeseen vastaamiseen I6ytyy useita eri tapoja, joista
kaikki voivat olla jossain tilanteessa toimivia. Menneisyytté tarkastellessa omat yksittdiset valinnat
eivdt vdalttdmdttd ndyttédydy niin ratkaisevina kuin milté ne ehkd ovat valinnan hetkelléd tuntuneet.

Kirjoita koulutusvalinnoistasi

Taman artikkelin aineistona ovat kevaalld 2011 keratyt korkeakouluopiskelijoiden omaelamékerralliset
kirjoitukset. Korkeakoulujen opiskelijajarjestdjen sahkopostilistoille levitettiin suomeksi ja ruotsiksi kut-
sua osallistua ilmaisukilpailuun aiheesta “Koulutusvalintani”. lImaisukilpailussa oli kirjoitussarjan lisdksi
my0s kuvallinen sarja: tdman artikkelin analyysi perustuu vain kirjoitussarjaan. Niin kirjoitus- kuin ku-
vasarjassakin jaettiin palkintoina 400 ja 200 euron arvoisia matkalahjakortteja.

Kilpailukutsussa osallistujia ohjeistettiin seuraavasti: “"Kummassakin sarjassa tdéiden teema on koulutus-
valintani. Voit kasitella siihen liittyvid ajatuksiasi ja tunteitasi seka asian kytkeytymistda muuhun elamaasi
vapaasti. Kuvaile tapahtumia, tilanteita, tuntemuksiasi ja toiveitasi.” Lisdksi annettiin monipuolisesti eh-
dotuksia aiheiksi, joita toissa voi kasitella. Kilpailukutsussa kirjoitustgilta toivottiin erityisesti kuvauksen
rikkautta, monipuolisuutta ja kokemusperaisyytta.

Kilpailuajan paattymiseen mennessa kirjoitussarjaan saapui 69 omaelamakerrallista kirjoitusta koulutus-
valinnoista. Vanhin kirjoittaja oli syntynyt vuonna 1965, nuorin vuonna 1992. Viisi kirjoittajaa ei antanut
tietoa syntymaajastaan. Syntymaaikansa ilmoittaneiden kirjoittajien mediaani-ika oli 24. Kirjoittajista 50
oli naisia. Peruskoulun jalkeen 55 kirjoittajaa oli kaynyt lukion, 6 ammatillisen koulutuksen, 8 kirjoituk-
sesta 2. asteen koulutusta ei voitu paatella. Lukiolaiskirjoittajien suurta osuutta selittda osaltaan se, etta
lukiokoulutus on yleisin pohjakoulutus korkeakouluopinnoille.

Kirjoitushetkelld 12 kirjoittajaa opiskeli ammattikorkeakouluissa, 57 yliopistoissa. Taulukko 1 osoittaa
kirjoittajien jakautumisen viimeisimman opiskelualan mukaan.
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Taulukko 1. Kirjoittajien viimeisin opiskeluala.

Opiskeluala Kirjoituksia
Arkkitehtuuri ja suunnittelu 2
Eldinladketiede 1
Kaupallinen 9
Kasvatus 6
Kielet 11
Musiikki 2
Oikeustiede 2
Ravitsemustieteet 2
Humanistinen ja kulttuuri 13
Tekniikka

Teologia

Yhteiskunta- ja sosiaaliala 11
Journalismi ja viestinta

Ei tietoa 1
Yhteensa 69

Koulutusmaarissa suurelta tekniikan alalta saapui vain kaksi kirjoitusta. Samaten niin kutsutuilta profes-
sioaloilta (esim. ladketiede, oikeustieteet) saapui verraten vahan kirjoituksia, pois lukien opettajankoulu-
tus, josta opintokokonaisuuden oli suorittanut tai suorittamassa merkittava osa erityisesti aineiston kiel-
tenopiskelijoista. Kirjoituskilpailuaineiston kerdamisen tavoitteena ei kuitenkaan voi olla edustava otos
tutkittavasta ihmisryhmasta, silla omaelamakerran kirjoittaminen on hyvin epatavallista toimintaa ja
siihen motivoitunut kirjoittajakin aina tdssad suhteessa poikkeuksellinen (Roos 1987, 30—31m). Laadulli-
sen tutkimuksen tavoitteet ovat toisenlaiset. Tassa tapauksessa tavoitteena oli keratd nuorten omakoh-
taisia kokemuksia koulutusvalintoihin liittyen silla oletuksella, etta kirjoittamaan motivoituneen joukon
kokemukset ainakin heijastelevat tyypillisia koulutusvalintojen kipupisteita.

Elama, tarina ja tulkinta

Sisalloltaan kirjoituskilpailu tuotti rikkaan ja monipuolisen aineiston, jonka kasittely ja hyodyntdaminen
tutkimuksessa asettavat erityisia haasteita. Jokainen 69 saapuneesta kirjoituksesta oli omanlaisensa ko-
konaisuus ja pohjimmiltaan ainutlaatuinen. Kuitenkin kirjoituksista [6ytyi my6s yhtenevaisyyksia, saman-
kaltaisia kokemuksia samankaltaisissa tilanteissa olleilta ihmisiltd. Jotta aineiston tulkinta tulisi mahdolli-
seksi, oli tarpeen pysahtya aika ajoin pohtimaan sitda, mika kirjoitettu eldamantarina pohjimmiltaan on.
Tata tehtavaa helpotti elamakertatutkimuksen perinne.

Kertoessaan elamantarinansa’ kertoja tai kirjoittaja valikoi kokemuksestaan sen, mité pitda merkittava-
nd, ja tama autenttisuus onkin yksi elamantarinoiden tarkeimmista ominaisuuksista tutkimusaineistona
(Roos 1987, 29). Tahan ajatukseen sisaltyy samalla eldméantarinoiden tutkimusaineistona hyodyntamista
koskeva jannite. Yhtaalta elamantarinan kertoja on oman elamansa paras asiantuntija, mutta toisaalta
hdanen muistinsa on valikoiva, ja han paattaa sen, minka aikoo kertoa. Elamantarinoiden tulkintaan tama
synnyttaa jannitteen — pitdisikd elamantarinoita tutkia korostaen niiden autenttisuutta ja viittaussuhdet-

Kirjoitan tastedes kirjoituskilpailukirjoituksista elamantarinoina. Eldamantarina-kasitteen kaytosta ks. Vilkko
1988, 18-22.
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ta todellisiin tapahtumiin (esim. Roos 1996), vai korostaen kertojan ja kuvitellun vastaanottajan valista
vuorovaikutusta, joka tilanteen mukaan varittaa kerrottua eldamantarinaa (esim. Vilkko 1988)?

Nahdakseni elamdntarina ei ensisijaisesti palvele tarkkana kuvauksena yhden ihmisen kokemuksista,
vaikka ajoittain kuvaus voi erittdin tarkkaa ollakin. Eldmantarina ei ole puolueeton raportti vaan vuoro-
vaikutusta, yritys tehdd oma elama ymmarrettavaksi jollekin toiselle. Tata vuorovaikutusta sanelevat
kuitenkin tietyt odotukset sen luonteesta. Philippe Lejeunen (1996 [1975], 14-15) mukaan omaeldama-
kertaan kuuluu maaritelmallisesti yhtaalta sen laatijan ja kertojan ja toisaalta kertojan ja paahenkilon
yhteys. Omaeldamakerrassa on siis kyse henkilokohtaisen kokemuksen todenmukaisesti kerronnasta.
Naistd omaelamakertaa koskevista odotuksista muodostuu Lejeunen mukaan omaelémdkerrallinen so-
pimus omaeldmakerran tuottajan ja vastaanottajan valilla.

Omaelamakerrallinen sopimus muodostaa elamantarinan kirjoittajan ja lukijan valisen vuorovaikutus-
suhteen perustan. Kirjoittajan ja lukijan valiselld suhteella on myds muita reunaehtoja, jotka muodostu-
vat esimerkiksi niista ohjeista, joita kirjoittajille on annettu, seka kilpailutilanteessa luvatuista palkinnois-
ta. Tata aineistoa maaritti erityisesti ohje kertoa eldamastddn nimenomaan koulutusvalintojen nakokul-
masta.

Eldamantarinan arvo tutkimusaineistona perustuu sekd omaeldamakerrallisen sopimuksen luomaan au-
tenttisuuden vaatimukseen etta kirjoittajan ja lukijan véliseen vuorovaikutukseen. Kertojan on valikoita-
va kertomansa pitden silmalla sita, etta tulisi ymmarretyksi. Kirjoittajien tdaman tehtdvan tayttadkseen
tekemat valinnat kertovat samalla my0s kirjoittajaa ja lukijaa ymparoivasta yhteiskunnasta.

"Mita mind haluan tehda?” eli abiturientin tiekartta ahdistukseen

Nain tiiviissa kirjoituksessa olisi mahdollista tarjota vain pintapuolinen katsaus kasilla olevaan aineis-
toon. Tama johtaisi siihen etta aineiston suurin anti, sen kokemuksellisuus, jaisi paitsioon. Tastad syysta
olen rajannut tdman kirjoituksen aiheen koskemaan lukiotaustaisten kirjoittajien (n = 55) kokemuksia
koulutusvalinnasta lukion lopulla. Koska kirjoittajat ovat kaikki jo korkeakouluopiskelijoita, tama tutki-
musasetelma asettaa tulkinnalle erityiset puitteet. Menneisyytta tulkitaan nykytilanteen valossa, mutta
toisaalta menneisyys on myds evastdnyt nykytilanteen tulkintaa.

Pakko valita

"Yldasteella omina kiinnostuksen kohteina minulla oli media-alan opinnot ja sisustussuunnittelu.
Vanhempieni mielipide oli kuitenkin minulle téirked ja kertoessani heille haaveilemistani ura-
suunnitelmista, sain murskatuomion. Aitini sanoi maailman olevan pullollaan medianomeja, eikd
sen alan téitd olisi tarpeeksi. Iséini mielesté taas ammattikorkeakoulu ei ollut minua varten vaan
hdn jatkoi oman ehdotuksensa toistamista: “Meiddn tytté menee kauppakorkeakouluun tai jo-
honkin muuhun yliopistoon, piste.”

Tajusin, ettd iséini sanoissa oli myéds hitusen jdrked. Miksi heittdd hyvdét arvosanat hukkaan? Mik-
si en kokeilisi miten pitkdlle pddsen isdltdni perityilld onnistumiseen luoduilla geeneillé? Léhdin
siis seuraamaan iséni jalanjdlkié ja pyrin samaan lukioon, jossa hén oli opiskellut 30 vuotta ai-
kaisemmin.

Lukion abivuosi on aivopesun kultaista aikaa. Opiskelijat ympdri Suomea kdévivit lukiossamme
esittelemdssd omia koulutuspaikkojaan ja kertomassa omista villeistd ja kosteista opiskelijaeld-
mdkokemuksistaan. Odotin noita esittelyjé kuin lapsi joulupukkia. Toivoin, etté joku osaisi kertoa
minulle, ettd ”Sind kuulut juuri télle alalle, juuri tdhdn kaupunkiin ja téhén kouluun.” Jatkokoulu-
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tuspaikan hakuajan alkamiseen oli endd kuukausi aikaa, ja paniikki alkoi ndkyé yhden jos toisen-
kin opiskelijan naamalla, myéds allekirjoittaneella."” — kirjoittaja 15

Abiturientteja lukion paattyessa kohtaavan valinnan taustalla on koulutusjarjestelman katkos. Abivuo-
teen asti elamaa on rytmittanyt koulunkaynti ja opiskelu. Kirjoitusten perusteella lukioon on usein ha-
keuduttu joko niin, ettei asiaa ole erityisesti pohdittu, tai joissain tapauksissa vanhempien suoranaisen
painostuksen alla.

“Perusteluita ja perustelijoita koulutukseen hakemisen puolesta oli abivuonna tarjolla kotona,
koulussa ja kaveripiirissé. Ei pidé mydskdédn unohtaa postiluukusta tulleita mainoksia, lehtié ja
oppaita. Tai hilpedn aggressiivisia koulutusportaaleja netissd, joiden bannerit vilkkuvat niin séh-
képostissa kuin pdivdlehtien nettisivuillakin. Puhumattakaan isosiskon kavereista, jotka viettivdt
eldmdnsé parasta aikaa, juhlivat euforisesti — oppilaitoksessaan.” — kirjoittaja 40

Tietoisuus edessd olevasta katkoksesta tunkeutuu abiturienttien todellisuuteen monelta taholta. Van-
hempien, opettajien ja kavereiden valityksella tietoisuus katkoksesta muodostuu osaksi abivuoden to-
dellisuutta. Perheen ja sukulaisten oletuksena on useimmiten, etta korkeakoulutus on ylioppilastutkin-
non ilmiselva jatke. Jatkokoulutuspaikan varmistaminen muodostuu abivuotta hallitsevaksi teemaksi.
Monelle opiskelijuus ja opiskelijaelama nayttaytyvat itsestdan selvdna ja toivottavana seuraavana ela-
manvaiheena. Samalla koulutusjarjestelma, kaverit, vanhemmat ja media yhdessa valittavat viestia, ettei
joutilaisuuteen voi heittaytya. Valinta on itsestddnselvyys, ja kdytdannossa se on myos pakko. Koulutusin-
flaation myota ylioppilastutkinnon arvo tydmarkkinoilla on heikentynyt (Aro 2003).

Abiturientin on tietysti mahdollista valita my6s toisin. Osa paattaa olla pyrkimatta suoraan jatkokoulu-
tukseen. Valivuosi ulkomailla, toissa, akkuja ladaten tai itsedan etsien vaikuttaa monelle houkuttelevalta
vaihtoehdolta vuosien koulutusputken jalkeen. Nain valitessaan abiturientit kuitenkin tietdvat valitse-
vansa toisin suhteessa heita ympardiviin odotuksiin. Vanhempien mieliksi voidaan kuitenkin hakea edes
jotain koulutuspaikkaa, joko tosissaan tai puoliksi tosissaan, oli tosiasiallisena aikomuksena aloittaa
opiskelu tai ei.

Pudokkuuden pelko

“Akateemisen perheen kympin tytténd voin kertoa, ettei mikddn ole tuottanut minulle yhtd paljon
ahdistusta kuin tulevaisuuden suunnittelu. Pienestd pitéen sain hyvdstd koulumenestyksestdni joh-
tuen alati kuulla omaavani potentiaalia mihin vain, mikd johti myds sadan unelman syntyyn. Kun
ndisté unelmista pitikin valkolakki pédssé valita vain yksi, ei vatsanpohjaa kouraisevaa tunnetta
voi sanoin kuvailla.

Tulevaisuutta koskevat ajatukset olivat minulle tuoreena ylioppilaana Idhtékohtaisesti ahdistavia.
Minua seurasi auttamaton pelko siité, ettd valitsen vdédrin. Miten sadasta erilaisesta unelmasta
voisi valita vain yhden ja miké takaisi sen, ettd valinta osoittautuisi oikeaksi? Myés runsas koulu-
tustarjonta muuttui vitsaukseksi. Jos kaikki ovet kerran olivat minulle avoinna, niin minkd niisté us-
kaltaisin sulkea?” — kirjoittaja 28

Koulutusjarjestelman katkos pakottaa valintaan, jota usein varittada epamaardinen pelon tuntemus. Lu-
kion kayneelle ovat kaikki korkeakoulutuksen ovet avoinna, mutta kun yhden valitsee, toiset sulkeutu-
vat. Valintaan kytkeytyy pelko vaarasta valinnasta, mutta minka suhteen valinta voi lopulta osoittautua
vaaraksi ja mitka olisivat vaarin valitsemisen seuraukset?

"Nyt vanhempani ovat huolissaan siitd, ettd jaan syksylla tyhjan paalle koko vuodeksi, ilman
opiskelupaikkaa ja toita. Mina olen monta kertaa heille naama punaisena huutanut: ”luuletteko
minun olevan niin tyhma, ihan kuin pystyisin olevan tekematta mitaan, olenko mina sellainen?”
— kirjoittaja 34
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Pelko valinnan epdonnistumisesta kohdistuu sen seurauksena tapahtuvaan sosiaaliseen putoamiseen.
Pelko ei ole aiheeton. Nuorten kirjoituksista kdy myds ilmi, etta ylioppilaille, jotka epdonnistuvat korkea-
koulupaikoista kaytavassa kilpailussa tai jattavat siihen kokonaan osallistumatta, on yhteiskunnassa to-
della varattu joukko eri tavoin alisteisia asemia: tydmarkkinatuella tyoskentelyd, asumista vanhempien
luona vastoin tahtoaan, juuttumista kotipaikkakunnalle, jolta kaverit muuttavat pois ldhtiessaan opiske-
lemaan. Epdonnistumisen kasilla olevalla ratkaisevalla hetkelld pelatdan — aiheellisesti — rajoittavan va-
linnan mahdollisuuksia tulevaisuudessa.

Lukiokoulutuksen paattavan nuoren sosiaalista asemaa nayttdisi maarittavan sen epadvakaus suhteessa
aikaan. Sailyttddkseen asemansa tdman vuoden juhlitun abiturientin on pakko tehda valinta, muuten
hanesta voi tulla seuraavan vuoden pudokas. Se, mikad toteutuu joidenkin kohdalla, nayttdisi jossain
maarin kummittelevan myds muiden kokemuksissa. Pudokkuuden mahdollisuus tekee valinnasta abitu-
rientin kokemuksessa paitsi mahdollisuuden, myos pakon.

Epavarmuus omasta asemasta liittynee jossain maarin haastavaan ikdkauteen ja koulutusjarjestelman
katkokseen mutta myos kirjoittajien asemoitumiseen yhteiskunnassa. Lukiotaustaiset kirjoittajat ase-
moituvat osaksi suurta ja epamaaraistd suomalaista keskiluokkaa, jota yhdistaa lahinna yhteisen luok-
kaidentiteetin puute: se, ettd he eivat ole sen enempaa teollisuustyolaisia, talonpoikia kuin vanhaa eliit-
tidkaan (Sulkunen 2009, 80-81). Keskiluokan sisdlla ihmisen asema maarittyy syntyperan sijaan henkil6-
kohtaisten saavutusten perusteella. Mahdollisuus uralla etenemiseen on alati |ldsnad heidan tietoisuudes-
saan (mts. 81). Etenemisen kdantdpuolena on putoamisen mahdollisuus, mutta asema, johon pudotaan,
ei ole tyovaenluokka, vaan ty6ttomien, "mitdan tekeméattomien”, syrjaytyneiden ja pudokkaiden epa-
luokka, jota koskeva virallinen huoli tunkeutuu uutisista ja lehtien palstoilta nuortenkin tajuntaan.

”Mene sinne minne itse haluat” — valinnan yksindisyys

"Ystévisténi on ollut ehkd isoin apu, silld he rohkaisevat menemdéin juuri sinne, minne haluan.
Voisivatko he vield kertoa minulle, miké on se mitd haluan? Suurin osa ystdvistdni on itsekin ai-
van pihalla, joten analyyttinen keskustelu heiddn kanssaan ei molemmin puoleisten tunteiden
myrskyssd onnistu.” — kirjoittaja 34

“En tiennyt mitd tehdd lukion jidlkeen eiké kukaan ollut neuvomassa tai auttamassa sen tuskan
kanssa. En vdlttdmdttd olisi ottanut apua vastaan jos sité olisi tarjottu mutta olin kai aika yksin
niiden tunteiden kanssa, vaikka meitd oli suuri ryhmd valmistumassa ylioppilaiksi. Sellaisessa ti-
lanteessa ei pysty kaveri auttamaan kun hdénelld itselléénkin on mietittdvdd. Opinto-ohjauksesta
ei ollut paljon apua eiké kotoa saanut neuvoja. Oli raivattava tie itse.” — kirjoittaja 27

Koulutusvalinta on valikappale niin etenemisen mahdollistamiseen kuin putoamisen valttamiseen. Valin-
ta on itsestdadnselvyys, mutta sen sisdlté on tyhja. Vaikuttaa siltd, ettd monille nuorille kyseessa on en-
simmainen merkittava omaa elamankulkua koskeva paatos. Lukion ja ammatillisen koulutuksen valilla
valitessa ammatillinen koulutus ei ole monenkaan kohdalla nayttaytynyt todellisena vaihtoehtona. Use-
ampikin kirjoittaja kuvaa tdman aiemman valinnan kohdalla vanhempien mielipiteitda merkittavaksi. Lu-
kion jalkeisia jatkokoulutusvalintoja koskevissa kuvauksissa vanhempien rooli nayttaytyy toisenlaisena.
Useimmiten he ovat kannustamassa nuorta hakeutumaan johonkin koulutukseen mutta eivat osaa aut-
taa nuorta sen selvittdamisessa, mika on se koulutus, johon juuri hdanen olisi hyva hakea.

Koulutusvalintaa erityisesti vaikeuttava tekija on se, ettd kysymyksessa ei ole vain keinojen |6ytaminen
haluttuun tavoitteeseen padsemiseksi. Kysymyksessa on myds varsinaisten tavoitteiden maarittely. Kou-
luputkessa tavoitteet on maaritellyt joku muu, oli nuori taipuvainen hyvaksymaan naita tavoitteita tai ei.
Mukautuminen tai kapina ovat yhta lailla toimintaa muiden etukdateen maarittdmassa ymparistossa. Nyt
nuoren on ehkad ensimmaista kertaa otettava kantaa omaan tulevaisuutensa — hanen toimijuutensa
luonne muuttuu toiminnasta tietyssa verraten valmiissa ymparistossa uuden ympariston maarittelemi-
seksi. Kysymys nuoren tulevaisuudesta saa muodon: “Mita mind haluan tehda?” Tilanne on painostava
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ainakin kahdesta syysta. Ensinndkin kysymys on perustavanlaatuisesta identiteettid koskevasta ongel-
masta; toisaalta vastaus olisi hyva saada, jos ei heti, niin ainakin mahdollisimman pian.

Osassa kirjoituksista on toki kuvattu vanhempien ja esimerkiksi opinto-ohjaajan vahvaakin pyrkimysta
vaikuttaa nuoren paatoksentekoon. Kyse ei ole siis sitd, etteikd nuoren ymparilld olisi erilaisia ihmisia
tarjoamassa neuvojaan enemman tai vahemman voimallisesti. Olennaista on nuoren oma kokemus siita,
ettd mikaan taho ei kuitenkaan voi tehdad paatdsta hdanen puolestaan; nuoren on itse punnittava se,
ovatko muiden neuvot relevantteja hdanen tilanteeseensa. Valinta jaa lopulta nuoren omille harteille.

Koulutusvalintoja koskevaa paatoksentekoa voisi sanoa luonnehtivan uskottavien auktoriteettien puute.
Tata tilannetta on mielenkiintoista verrata aiempia sukupolvia kasitelleisiin elamakertatutkimuksiin, jois-
sa usein korostuu tyytyvadinenkin sopeutuminen ankariin olosuhteisiin, joihin ei itse ole pystynyt vaikut-
tamaan (Roos 1987, 77-86). Koulutusvalintaansa pohtivien nuorten kohdalla ongelma nayttaytyy pain-
vastaisena. Koetaan, ettad koulutusvalinta maarittaa ratkaisevasti oman elaman tulevia olosuhteita. Peri-
aatteessa ollaan vapaita valitsemaan mita vain. Elaman puitteet on siis luotava itse, kdytanndssa tyhjas-
td. Tassa suhteessa ndyttaisi olevan kyse paitsi olosuhteiden myds kulttuurin muutoksesta, Sulkusen
(2009, 80—81) kuvaaman uuden keskiluokan tunne-elamasta. Valitsijalle valinnan tehtdva vaikuttaa yksi-
I6lliselta ja yksindiseltda, mutta toisaalta yhteiskuntatieteellinen tutkimus kuitenkin osoittaa yhteiskun-
nallisten rakenteiden vaikutuksen — yksilot vaikuttavat olevan vastuussa eldmastaan, mutta tosi asiassa
heidan elinolosuhteitaan maarittavat edelleen sosiokulttuuriset rakenteet (Furtlong & Cartmel 2007, 5).
Valintojen yksil6llistyminen ei siis valttamatta tarkoita valintojen vapautta.

Miten valinnan haasteeseen vastataan? Valinnan tekemisen ulottuvuudet

Edellisessa osiossa hahmottelin niitd haasteita, jotka ovat sisddnrakennettuja lukion lopun koulutusvalin-
tatilanteeseen. Abiturientit eivat kuitenkaan ole avuttomia ndiden haasteiden edessd vaan toimivat
enemman tai vdhemman aktiivisesti vaikuttaakseen omaan tilanteeseensa. Tassa osiossa tarkastelen
koulutusvalintaa toimintana, jossa (1) tavat ja tottumukset (2) haaveet ja tavoitteet ja (3) harkinta ja ar-
viointi kohtaavat. Erottelu pohjaa Emirbayer & Mischen (1998) analyysiin toimijuuden ulottuvuuksista.
On syyta korostaa, ettd erottelu on luonteeltaan analyyttinen, ei empiirinen (mts. 971-972). Vaikka na-
ma ulottuvuudet esitetdan tdssa omissa osioissaan, niin kertomuksissa ja sitdkin enemman eldmassa ne
esiintyvat aina sekoittuneena, joskin tilannekohtaiset painotukset vaihtelevat. Tarkoituksena ei siis ole
luokitella nuoria esimerkiksi erilaisiin paatoksentekijoihin vaan pikemminkin esitelld sita tapojen kirjoa,
joilla valinnan haasteeseen kdytannossa vastataan. Kaikki ndma ulottuvuudet ovat paatoksenteossa las-
na, kun toimijat etsivat taktiikoita joilla vastata pakkovalinnan asettamaan haasteeseen. Tietyssa tilan-
teessa tietyn toimijan kohdalla jokin toimijuuden ulottuvuus voi painottua toisten kustannuksella.

Menneisyys: tavat ja tottumukset

“Lukion loppupuolella sitd alkoi miettimddn yliopisto-opintoja. Ei vieldkddn mitddn erityistd am-
mattihaavetta ollut, vaan se piti kehittéd. Okei, olin hyvd matematiikassa, fysiikassa ja kemias-
sa. Ndiden pohjalta Teknillinen korkeakoulu kuulosti hyviiltd perusyliopiston ollessa liian tieteel-
linen minulle.” — kirjoittaja 7

“Kuten arvata saattaa, tdllainen suhtautumistapa eldmiseen [sosiaalisten tilanteiden jannitta-
minen] noin ylipddtddn on ollut omiaan aiheuttamaan minulle valtavaa problematiikkaa koulu-
tusvalintojen suhteen. Minun oli Idhestulkoon mahdotonta kuvitella itsedni minkddn valtakun-
nan opiskelijaksi, sillé tiesin, etten selvidisi opiskeluista ilman esitelmié tai kiertdvid puheenvuo-
roja. Ajatuskin tuntui kammottavalta, etté joutuisin pdivét pitkét hédpedmdién ja luimistelemaan
sen takia, ettd mind nyt olin sattunut syntymddn sellaiseksi kuin olin, eli toivottoman ujoksi pii-
mdksi. Senpd takia lukion jélkeen vdlivuodet venyivit ja venyivdt, koska en millédn keksinyt kou-
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lutusta, mihin olisin uskaltanut hakeutua ja missé olisin kokenut pdérjddvdni muiden lailla.” — Kir-

joittaja 6
Pragmatistisesta nakékulmasta maailman ja toiminnan suhteen voi ymmartaa siten, etta 'kovien tosiasi-
oiden’ (C. S. Peircen ilmaus) maailma toimii jatkuvana toiminnan palautejarjestelmana (Peirce 1931-
1958, 103). Saamamme palautteen kautta muodostamme totunnaisia tapoja toimia uusissa tilanteissa.
Tastd nakokulmasta toimijan voi olla vaikeaa tai mahdotonta erottaa, mihin hanelld on mahdollisuus
vaikuttaa ja mihin ei. Kokemuksen myo6ta kdsityksemme esimerkiksi omista ominaisuuksistamme saatta-
vat muuttua melko pysyviksi tulevaa toimintaamme ohjaaviksi taustaoletuksiksi — vaikka ndma oletukset
pohjaisivatkin enimmakseen niihin rooleihin joita olemme ottaneet ja joihin meidat on asetettu. Esimer-
kiksi koulussa yksi on oppinut olevansa huono matematiikassa, toinen kasityossd, kolmas sosiaalisissa
tilanteissa. Tapamme ja tottumuksemme osoittavat meille mahdollisuuksia mutta samalla myds rajoitta-
vat niitd rakentaen ndin toimintahorisonttiamme (Hodkinson & Sparkes 1997, 34-35).

Totunnainen toiminta pohjaa menneisyyteen, mutta se on kuitenkin myos aktiivista toimintaa, joka poh-
jaa paitsi menneisyyden kokemuksiin myds tulkintaamme menneisyydesta toimintahetkelld ja tulkin-
taamme siitd, mitkd menneisyyden kokemukset vastaavat nykyhetken tilannettamme (Emirbayer & Mi-
sche 1998, 975-983). Kun koulutusjarjestelman katkos asettaa nuoren vaistamattoman valinnan eteen,
on menneisyyteen painottunut toiminta yksi mahdollinen tapa selvita tilanteesta.

Koulutusvalintoja tekevien nuorten tapojen ja tottumusten kohdalla keskeinen rooli nayttaisi olevan ai-
emmilla koulukokemuksilla, joiden tulkinnan pohjalta omia mahdollisuuksia arvioidaan nykyhetkessa.
Monien kohdalla kasitykset omista kyvyista ja taipumuksista nayttdytyvat toiminnan ehtoina, joita on
vaikea tai mahdoton muuttaa. Menestyminen tietyissa oppiaineissa ja vaikeudet toisissa ohjaavat valit-
semaan vahemman tuskalliseksi koettuja vaihtoehtoja. Myds kokemukset koulusta ymparistona vaikut-
tavat siihen, onko ylipddnsa kiinnostunut ryhtymaan koulutusvalintaan, vai ndyttaytyyko tauon pitami-
nen koulutusputkesta houkuttelevampana vaihtoehtona.

Tulevaisuus: haaveita ja tavoitteita

“Kdvin tietynlaista kamppailua omien ajatuksieni ja haaveideni suhteen. Tulevaisuuden suunni-
telmia miettiesséni mieleeni oli piirtynyt vain yksi ja ainoa kuva; ndin itseni ottamassa valokuvia
Amazonian tropiikissa tai Afrikassa auringonlaskun aikaan sekd samalla raapustamassa havain-
tojani yl6s vihkooni. En tiedd mitd tuo kyseinen ndky viestitti minulle, mutta se tuli aina ensiksi
pddhdni kun minulta kysyttiin tulevaisuuden suunnitelmistani. Ajattelen vieldkin tuota kyseistd
kuvaa ja tiedén sen merkitsevdn jotain suurta. Tosin en ole halunnut paljastaa sitd kenellekédn
vaan olen vaiennut asiasta ja sanonut miettivéni vield mahdollista ammatinvalintaani. Olen pe-
ldnnyt muiden reaktioita ja saavani osakseni vihdttelyd. Endd en kuitenkaan pelkdd kertoa silld
uskon itseeni ja siihen, ettd kohtalo ohjaa minut oikeaan suuntaan.” — kirjoittaja 12

“Ammattinimike oli selked: minusta tulisi juristi! Saisin olla asiantuntija, auktoriteetti, tutkia oi-
keutta ja lakia. Vahvalla oikeudentajullani oli varmasti valintani kanssa tekemistd, kuten myés
ammatin korkealla arvostuksella yhteiskunnassa. Saisin yleistutkinnon yhteiskunnallisille aloille,
ja juristin palkkakaan ei todenndkoéisesti tulisi olemaan yhtddn hullumpi. Koulussa olisi mahdol-
lista erikoistua mille tahansa alalle kansainviilisesté oikeudesta rikosoikeuteen ja viestintéoikeu-
teen.” — kirjoittaja 11

Tottumusten sijaan toiminnassa voivat painottua unelmat ja tulevaisuudenkuvat. Toiminnan painopiste
on talléin sen suuntautumisessa tulevaisuuteen, niissd mahdollisuuksissa, joita toiminnassa voi toteut-
taa. Siind missa tottumusta painottavassa toiminnassa korostuvat kasitykset omista ominaisuuksista,
unelmissa ja haavekuvissa painottuvat ne mahdollisuudet, joita kuvitellut tulevaisuudet pitavat sisallaan.
Tulevaisuuteen orientoitunut projektiivinen toiminta pitaa sisalladn myods mahdollisuuden irtautua to-
tunnaisista toimintamalleista (Emirbayer & Mische 1998, 983-984).
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Projektiivinen toiminta voi olla yhta hyvin haaveellista kuin tavoitteellistakin — olennaista on orientaatio
tulevaisuuteen ja kyky kuvitella (Emirbayer & Mische 1998, 984). Nuorten koulutusvalintoja kasitellessa
olisi helppo arvottaa tavoitteellisuus haaveilun edelle. Kognitiivisuutta ja rationaalisuutta arvottavassa
kulttuurissamme haaveilu voi vaikuttaa hataralta, jopa hapealliseltd pohjalta, jolle rakentaa ura- ja kou-
lutusvalintoja, kuten kirjoittaja 12 kuvailee. Nuori voi joutua haaveineen puolustuskannalle, kun aikui-
nen, joka katsoo tietdvansa maailmasta paremmin, asettaa ne kyseenalaiseksi. Eras kirjoitusten toistuva
teema on kuitenkin se, kuinka kokemus voi laittaa uusiksi parhaitenkin laaditut suunnitelmat ja kuinka toi-
saalta haave tai unelma voi antaa voimia kamppailla vaikean paamaaran saavuttamiseksi. Toki haave voi
myos johtaa harhaan, mutta vasta kokemuksen osoitettua, ettei haave lopulta ollutkaan tavoittelemisen ar-
voinen.

Aineiston nuorten tulevaisuudenkuvien silmiinpistdva piirre on niiden varikkyys ja aistillisuus. Odotus
hyvasta palkasta tai turvatusta tyosta esiintyy joissakin tulevaisuudenkuvissa, mutta tarkasti kuvaillaan
myo0s kasityksid siitd elaméantavasta, jota halutaan tavoitella: maita joihin halutaan matkustaa, asioita
joita halutaan tehd3, vaatteita joita halutaan kayttaa, ihmisia joiden kanssa halutaan viettaa aikaa. Me-
diat televisio-ohjelmista musiikkiin ja tietokonepeleihin tarjoavat polttoainetta lahes rajattomiin tulevai-
suutta koskeviin unelmiin ja haaveisiin. Teknista rationaalisuutta painottava ura- tai koulutusvalintateo-
ria on usein viitekehys josta kasitelld tata valinnan affektiivista ja haaveellista ulottuvuutta. Kirjoitukset
herattavatkin kysymaan, olemmeko valmiita hyvaksymaan sen, ettad ura- ja koulutusvalintojen onnistu-
minen ei valttamatta ole riippuvainen paatdksenteon tavasta?

Valinnat tassa ja nyt

"Edessd oli lukion jdlkeen vield vaikein valinta: mitd sitten? Kirjoitin ylioppilastutkinnossa kah-
deksan ainetta ja sain niistd erittdin hyvdt arvosanat. Ovet olivat avoinna kaikkialle minne halu-
sin, tai siltd ainakin tuntui. Valinta ei ollut helppo, mutta sité ohjasi oma luonteeni ja henkil6koh-
taiset arvoni. Arvostin eniten koulutusta, joka antaisi kaiken tarvittavan tulevaa uraa varten.
Minulle opiskelupaikan valinta oli yhté kuin uravalinta. Monet vaihtoehdot kiinnostivat: mietin
muun muassa kansainvdlistd politiikkaa, yleistd historiaa ja viestintdd, mutta voiton vei kuiten-
kin oikeustiede.” — kirjoittaja 11

Edelld olen kasitellyt niitad tapoja, joilla menneisyyden tavat ja tottumukset ja toisaalta tulevaisuudenku-
vat ovat ldsna tehdyissa valinnoissa. Menneisyyden ja tulevaisuuden ldasnaolon lisdksi koulutusvalinnois-
sa on tietysti kyse myos valinnoista tietyssa hetkessa. Valinta edellyttda kdaytannollista jarkea, taktiikkaa
ja toimeenpanoa — Emirbayer & Mischen (1998, 994) sanoin tilanteeseen pohjaavaa harkintaa. Suhtees-
sa valintatilanteeseen he tunnistavat seuraavat vaiheet paatoksen tekemisessa ja toteutuksessa: (1) va-
lintatilanteen tunnistaminen, (2) valintatilanteen luonteen tulkinta, (3) harkinta, (4) paatoksen tekemi-
nen ja (5) paatoksen toimeenpano (mts. 998-1000). Jako paatoksenteon vaiheiden vililld on kuitenkin
lopulta analyyttinen erottelu, jota ei voi suoraan soveltaa tiettyihin paatoksenteon tapauksiin. Arjen va-
linnoissa omat tavat ja tottumukset seka tulevaisuuden mahdolliset projektit on suhteutettava kuhunkin
kasilld olevan tilanteeseen (Emirbayer & Mische 1998, 997).

“Erddnd pdivdnd juoksin kiireessd lukion kédytévdd, kun didinkielenopettajan sijainen pysdytti
minut: “Sanomalehti tarvitsisi lukiolaiskirjoittajaa. Kiinnostaisiko?” Koska olin aina ollut kiinnos-
tunut kaikesta eikd tapoihini kuulunut sanoa ei, huikkasin nopeat joot ja jatkoin matkaa. Unoh-
din nopeasti koko asian. Vasta paljon myéhemmin tajusin kohtalon kellojen kilkattaneen juuri
tuolla hetkelld.” — kirjoittaja 36

Pragmaattisen rationaalisen paatoksentekoteorian mukaan harkinta paatoksenteossa ei valttamatta liity

eri vaihtoehtojen puntarointiin, vaan usein kyse on siitd, tarttuuko johonkin tarjoutuneeseen tilaisuu-
teen vai ei (Hodkinson 2008, 6). Kirjoittajan 36 sitaatti kuvaa tilannetta, jossa tarjoutuneeseen tilaisuu-
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teen tarttumisella on ollut suuri merkitys kirjoittajan elamankulun kannalta. Kuten sitaateista voi havai-
ta, tilaisuuksiin ei tartuta tyhjiossa. Toimijan tavoilla ja tottumuksille ja arvioilla valintansa seurauksista
tulevaisuudesta on naissakin valinnoissa suuri merkitys.

“Siskoni kertoi, ettd linjan opiskelijat tekivit opintojensa aikana usein ulkomaan ekskursioita.
Hdévettdd myontdd, mutta tdmd siskoni mainitsema “tieto” saattoi vaikuttaa valintaani hyvinkin
paljon. Hain ja pddsin sisélle.” — kirjoittaja 3

Sukua tilaisuuteen tarttumiselle on luotetusta ldhteestd saatujen arvioiden painottuminen koulutusva-
lintoja koskevassa paatdksenteossa (Ball ym. 2002). Tata ilmiota voi tulkita tapana vastata siihen infor-
maatiotulvaan, joka koulutusvalinnoista on nykypdivana saatavilla. Monistuessaan tieto itsessdan ei
enaa ole kiinnostavaa, ellei se tule luotettavasta ldahteestd. Yksilollistyneen koulutusvalinnan ongelman
paikantuessa muotoon “mitd mind haluan tehda?” tallaisen raatadléidyn neuvon painoarvo paatoksente-
ossa voi olla huomattava. Se tarjoaa ulospaasyn paatoksenteon yksindisyydesta. Ei ehka ole yllattavaa,
ettd voimakkaimmin paatoksentekoon vaikuttavat neuvot tulevat aineistossa usein muilta kuin opinto-
ohjaajilta, esimerkiksi kavereilta, sisaruksilta tai taydellisiltd muukalaisilta. Opinto-ohjaajan ammat-
tietiikka estda hanta tarjoamasta monimutkaiseksi tietdmaadnsa ongelmaan yksinkertaista ratkaisua. Kui-
tenkin ainakin joidenkin nuorten voisi olla tdrkeda saada jokin selkea vihje siitd, mistd suunnasta han
aloittaisi valinnan pulman purkamisen.

Valinnat osana elamaa

“Ndin jdlkeenpdin ajatellen, ainut este opintoalan vaihdossa oli oma ylpeyteni. Lapsena opittu
“ei saa luovuttaa kesken kaiken” piti minut kiinni opinnoissa. Opintopisteiden karttuessa “endd
kolme/kaksi/puoli vuotta jdljelld” arviot tuntuivat aina vaan lyhemmiltd ja opinnoissa pysyminen
jérkiratkaisulta. Kenties en peldnnyt edes luovuttamista niin paljon kuin kaiken uudelleen aloit-
tamista. Nythén se tuntuu naurettavalta — 21-vuotiaana peloissaan, ettd heittéd kaiken huk-
kaan, ettei voi endd aloittaa alusta.” — kirjoittaja 3

” [Olin] vielé lukioaikana Ildhestulkoon varma siitd, ettd opintopolkuni johtaa yliopiston luen-
tosaleihin. Ahkerana ja lukemiseen orientoituneena opiskelijana en vain osannut kuvitella jatka-
vani opiskelua kdyténndnldheisessd ammattikorkeakoulussa. Témd valinta on kuitenkin ollut it-
seni kannalta hyvé myés koulutuksellisten hyétyjen ulkopuolella. Minusta on tullut sosiaalisempi
ja osaan tarttua spontaanimmin erilaisiin tilanteisiin.” — kirjoittaja 38

Yhteiskuntatieteelle ja politiikalle on yhteista tarve luokitella kohteitaan. Edellisissa osioissa toin esille
tulkinnan abiturienttien koulutusvalintatilanteen reunaehdoista ja toisaalta abiturienttien toimijuuden
ulottuvuuksista valintoja tehdessa. Tassa artikkelissa ei ole ollut mahdollista kasitella lisdksi kertomusten
kaaria kokonaisuuksina. Tallainen tarkastelu kuitenkin paljastaa, ettd niin tilanteet kuin toimijuus vaihte-
levat lapi elaman. Korkeakouluopiskelijoiden kirjoitusten perusteella realistisessa suhtautumisessa ohja-
ukseen ja koulutusvalintoihin pitdisi huomioida ainakin, etta:

Menneisyys, nykyhetki ja tulevaisuus ovat aina yhta aikaa lasna valinnoissa
Valintojen tekemisen tavasta ei voi johtaa valintojen seurauksia

Valintojen tekemisen tavat tai paatoksentekotyylit eivat ole pysyvia
Kokemuksen myota ihminen ei voi kuin muuttua

PwnNpE

Poliittiset toimenpiteet jotka yksisilmaisesti ymmartavat valinnan yksittdisena tilanteena, jossa on ole-
massa optimaalisia tai vdhemman optimaalisia vaihtoehtoja, ovat tuomitut epaonnistumaan siita yksin-
kertaisesta syystd, etta ihmiset eivat halua eivatka voi mukautua ndiden mallien mukaisiksi valitsijoiksi.
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Valintajarjestelmien sisalla nuoret toimivat taktikoiden, hyddyntdaen voimakkaampiensa suunnittelemia
jarjestelmia omien tavoitteidensa saavuttamisen valikappaleina.

Tasta nakokulmasta viisas ohjaus ja koulutuspolitiikka eivat niinkdan perustuisi virhevalintojen estami-
seen vaan pdinvastoin niiden sallimiseen, mahdollistamiseen ja nopeuttamiseen sekd sen edesauttami-
seen, ettd ihminen voisi hyodyntaa aiempaa kokemustaan tai opintosuorituksiaan mahdollisimman hy-
vin sielld, minne ikind seuraavaksi elamassaan suuntaa.

“Miten ylipédtddn kaikilta lukionsa juuri pédéttdneeltd voidaan tosissaan vaatia uutta samanlais-
ta hurjaa rutistusta heti peréén? Monen tieto tulevaisuudesta loppuu seuraavan viikonlopun bi-
leisiin tai sinne kun kaverin isén tyésuhdeauton bensavalo alkaa palaa jossain Keravalla. Elin ai-
nakin itse siihen aikaan vield hyvin suljettua eldmdd enkd néhnyt, ettd yhteiskunnalla olisi mi-
tddn tekemisté oman eldmdni kanssa. Elin vield lapsen maailmassa, luultavasti myds sairastu-
miseni johdosta. Sain kesdtydtd vanhempieni kautta ja yhteiskuntaa edusti Idhinnd koululaitos,
hammaslddkdiri ja psykiatri seké vuotuiset vapaapdivdt koulusta. Yritin siihen aikaan keksid syi-
td, miksi jaksaisin edes eldd ja kysymykset siitd, mitd haluaisin tehdd isona tuntuivat Idhinnd
veitsen kddntdmiseltd haavoissa. En vieltkédn ymmdrrd sitd, miksi varsinkin vdhédn heikomman
lukioikdisen edes voidaan olettaa tietdvén, kun vield niin monet vanhemmat héhéttelevit, ettd
eivdthdn he vield itsekddn tiedd.” — kirjoittaja 43
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